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摘 要

幼兒經驗課程研究之重要性已日亦受到幼兒教育學界之重視，近年來陸續出現相關之研

究報告。檢視過去之研究報告可以發現，在此領域中多以質性與描述之呈現方式為主，

以鋪陳幼兒之經驗課程。在本研究中，研究者試圖透過現場觀察、幼兒與教師訪談、作

品與文件分析等方法，分析建構取向主題課程中幼兒之課程經驗間之關聯性。以解讀主

題活動中，幼兒經驗之延續與發展之過程，並解析幼兒經驗發展與教師介入間之關聯，

以期達到下列目的(1)確立幼兒經驗課程之脈絡分析方法。(2)建立主題課程中幼兒經驗

課程之分析模式。(3)探究由幼兒教育現場工作人員分析幼兒經驗課程之可行性。(4)運

用幼兒經驗課程之分析模式，協助幼教師進行課程改革。主要的結果是(一)幼兒經驗課

程的發展，有其脈絡可循，其間亦可分析出所謂的關鍵經驗。(二)教師的介入與幼兒課

程的延伸間，可以見到關聯；教師介入的成效與幼兒經驗課程發展的脈絡相關，唯有基

於舊經驗上的介入，以及提供後續的延伸活動，介入的成效才得以彰顯。 (三)建構式

主題課程的脈絡關聯，可以藉由事件內容所涉及的概念、技巧與經驗等要素加以分析。

並作為延伸課程的重要線索。(四)幼兒經驗課程分析對現場幼教師具有實質上的幫助。

關鍵詞：經驗課程、幼兒教育、主題課程



ABSTRACT

In this study, the researcher analyze the children’s experiential curriculum

in the context of the thematic curriculum through observations, interviews with

the children and teachers, performance and document analysis. The focus of

analysis is on the extension of the children’s experiences, the relationship

between teachers’intervention and children’s development of the experiences.

The purposes of this study are to establish the model of analysis on the

children’s experiential curriculum in the context of the thematic curriculum,

relationship between children’s experiences and intervention, and the

potential of analysis on children’s experienced curriculum done by the on-site

workers.

The results of this study have contributions to the progress of the theory

and methodology of the children’s experiential curriculum research and the

teachers’practice on designing the thematic curriculum.

Key word：experiential curriculum, early childhood education, thematic

curriculum



壹、 緒論

一、研究背景與動機

近年來，幼兒經驗課程研究之重要性已被眾多學者(如：黃政傑，1991；林珮蓉，

1998；鄭青青，2001，2002，2004；廖鳳瑞，2002，2004a，2004b；Katz，1993 等人

的認同)所重視，並已有部分研究(金瑞芝，2001，2004；鄭青青，2001，2002，2004；

廖鳳瑞，2002，2004a；2004b；廖鳳瑞、李昭瑩，2004)針對這項主題進行探究。然而，

回顧研究歷程與研究成果的同時，總感到似乎仍有所不足。在過去的研究中，雖然可

以獲知幼兒課程經驗的內容及影響因素、幼兒對學校活動的喜好程度，以及與教師執

行課程間的落差等結果，但是我的困惑仍存：究竟這樣的結果對幼兒及現場教師的意

義為何？換言之，這樣的結果除了告訴我們幼兒的學習經驗與個別特質有關、與教師

引導方式有所關聯，也讓大家了解幼兒在學校的經驗為何之外，有無更重要的貢獻？

這個困惑不斷提醒研究者：必須進行深入的再次簡視自我的研究方法與觀點。此為本

研究動機之一。

此外，幼兒教育課程評鑑的議題，近年來備受關注。特別是針對幼兒經驗課程層

級所進行的幼兒課程評鑑之相關研究，更是受到相當的矚目。過去幼兒經驗課程之研

究焦點，多數專注於幼兒之經驗課程內容及其影響因素，對學校活動看法剖析等，而

將其延伸至幼兒教育評鑑之領域，實為一重要的新興議題。面對這項重要的研究議題，

發展基於幼兒經驗出發的課程分析模式，確有其必要性與時效性。此為本研究動機之

二。

本研究動機之三，源於對幼兒教育現場課程發展與督導之關注。在參與幼教現場

的課程發展的過程中，深感在建構取向之主題課程教學模式中，教師在進行課程發展

上的茫然，面對走入「有如迷霧森林的主題課程世界」，教師需要即時的課程分析的工

具(陳海倫、鄭青青，2004)，園長亦需合宜的課程督導系統。研發幼兒教育之課程分

析與督導系統，應可對幼教現場有所貢獻。



二、研究目的

基於上述之理由，本研究之研究目的如下：

(1)確立幼兒經驗課程之脈絡分析方法。

(2)建立主題課程中幼兒經驗課程之分析模式。

(3)探究由幼兒教育現場工作人員分析幼兒經驗課程之可行性。

(4)運用幼兒經驗課程之分析模式，協助幼教師進行課程改革。

貳、文獻探討

一、幼兒經驗課程之定義與重要性

(一)「經驗」的概念與重要性

幼兒在學習過程中的「經驗」向來受到幼兒教育專業人士所重視。在幼兒教育哲

學的發展歷程中，洛克、裴斯塔洛齊及杜威等人，均曾對於經驗在幼兒教育上應佔有的

重要地位加以闡述。洛克(John Locke, 1632-1704)反對「天賦觀念」的觀點，強調人

的一切思想與觀念均來自後天的經驗，而作為知識之經驗來源有二，其一是透過經由感

官對外界事物所獲得的印象，稱之為外部經驗，其二為透過心靈本身的反省與運作所獲

得的內部經驗(Dewey，1992)。裴斯塔洛齊(Johann Heinrich Pestalozzi, 1746-1827)

認為透過所謂的「直觀」，幼兒能得以真正的學習，「直觀」包含「知識的直觀」與「道

德的直觀」。「知識的直觀」指的是幼兒應經由與外界事物的真正接觸與互動的經驗，方

能獲致真正的學習，「道德的直觀」指的是幼兒應透過直接觀摩其他人的行為，並透過

真實道德問題的處理，方可獲得道德上的成長(林玉體，1990)。

杜威(John Dewey,1859-1952)更將經驗提升至教育的核心，他認為教育是「屬於

經驗、由於經驗和為著經驗」的(Dewey，1992, P.19)，並強調教育與個人經驗的有機

聯繫；但是並非所有的經驗都具有教育上的意義，某項經驗究竟是否具有教育意義，必

須取決於「連續性」與「交互作用」的兩項特質；也就是說，經驗的提供必須是連續累

積並朝對學生與社會有意義的方向前進，而且經驗是經由個體與環境的交互作用的過程



所產生者，才是具有教育意義的「經驗」。這樣的觀點有兩項重大的意義：首先學校教

育的核心是所謂學生經驗的提供，而非僅著眼於成人所預設的學習目的與內容；而在教

育的歷程中所提供的經驗應是對學生有意義的經驗，要讓經驗對學生而言是具有意義

的，必須考量這些經驗是否往「對學生與社會有益」的方向累積，例如關懷別人的經驗

是有必要的，但偷竊經驗的累積則沒有意義。其次，經驗不應是片片段段，應在學生的

教育過程中能夠累積與延續，而經驗也不應是獨立於個體外存在的，它是經由個體與環

境交互作用而成。杜威的理論宣示了「經驗」在教育上的重大意義，而這樣的觀點在近

代教育史上，也成為重要的改革力量。

由上可知，經驗在幼兒教育中受到重視的情形由來已久，晚近這股趨勢更是受到

相當的重視。在「幼兒為本位」的風潮及建構主義的興起之後，重視幼兒在課程中與

課程、環境中的人事物交互作用所獲得的個別經驗，成為幼兒教育界的中心思想。所

以重視幼兒的經驗，並以「幼兒經歷到什麼」為課程設計上應該注的焦點實為必然的

風潮。而在這股風潮下，相關的研究也陸續出爐。

(二)與學生經驗的相關研究

究竟什麼代表學生的課程經驗？分析相關的研究，可以發現其關注焦點約略可分

為下列幾種類別。

1.研究焦點在於學生的對課程的知覺與喜好

有些社會認知的學者們對於幼兒對學校生活的知覺很感興趣，他們從腳本(script)

理論的角度切入探討幼兒到底對於幼兒園的生活與經驗有些什麼認知？他們讓幼兒陳

述幼兒園的生活情形，結果發現對於幼兒園生活中作息的基本結構，如團體時間、點心

時間、收拾活動以及戶外活動等，即使是年僅三歲的幼兒，在上學的第二天就已可以清

楚的陳述(Fivush，1984)。幼兒對於幼兒園的腳本，會隨著年齡與經驗的增加而有所演

進，在對幼兒園生活的陳述上，活動的種類增多，也更具有彈性(Reifel，1988；Armstrong

& Sugawara，1989)。

Wiltz(1997)以訪談就讀於一所高品質幼兒園與一所低品質幼兒園之幼兒的方



式，探討幼兒對課程內容的知覺與喜好，她請幼兒回答在幼兒園中感到最喜歡與最不喜

歡的事件；並請幼兒在訪談時畫一幅主題為「幼兒園」的圖畫，請幼兒解說。她有幾個

發現：（一）對於課程內容的回憶與描述方面，就讀於低品質幼兒園的幼兒，較傾向於

列舉出活動的名稱(如團討時間、點心時間與午睡時間等)，而缺乏對活動內容的描述；

高品質幼兒園的幼兒則不僅能說出活動名稱，還會有較詳盡的活動內容描述。（二）不

同品質幼兒園中的幼兒對於幼兒園課程內容的喜好並無差異，他們都最喜歡遊戲性的活

動(play)，都比較不喜歡別人對他不好的事件，也都不喜歡團體活動與午睡時間。（三）

不論來自何種品質幼兒園之幼兒，對於幼兒園的生活均很少表示出負面的描述或感受。

這點讓 Wiltz 感到困惑，因為在研究期間，她明明目睹在某個低品質的幼兒園中，某班

教師對幼兒高聲叫罵，但是幼兒在訪談時除了未提起老師的責罵外，還表示他們愛這位

教師，因為「老師愛他們」。又例如在低品質的幼兒園中，幼兒其實經常被教師施以剝

奪權利的處罰(time-out)，但幼兒卻從來沒有提到被處罰的事件，即使問他們，他們也

表示，被處罰的當時並未覺得難過。（四）幼兒並不喜歡戶外教學及參觀博物館的活動，

一致地表示覺得「很無聊」。這項發現相當挑戰成人或學者所支持的合宜課程。

Wiltz(1997)的（三）與（四）發現特別引起我的注意，因為它呈現出幼兒的觀點與一

般人會有的觀點非常不同，再度突顯幼兒觀點的重要性。

此外，金瑞芝(2001)曾對比較國內一所單元教學與一所主題教學模式的幼兒園中

的幼兒經驗。她對兩種園所中共計 35 名(單元園 18 名，主題園 17 名)幼兒進行半結構

訪談，訪談的問題包含三類：(一) 幼兒對每天幼兒園生活的描述，(二)幼兒最喜歡的

活動或事件，(三)幼兒對教師角色的觀感。研究的結果發現，主題園的幼兒對幼兒園生

活的描述以主題活動為主軸，往往以主題的活動來描述幼兒園的生活，且對活動內容有

較清楚的描述，而單元園的幼兒對於幼兒園生活的描述較以時間序列及活動名稱來呈

現。兩園幼兒對於團討的概念也不相同，單元園的幼兒傾向於將團討視為「上課」時段，

是老師上課的時間﹔主題園的幼兒則將其視為「大家討論」的時間。在喜歡的活動部分，

單元園的幼兒最喜歡的是「玩」的活動，如去操場玩、跟同學玩等，而主題園的幼兒則



最喜愛「自由活動」，如畫畫、摺紙與看書等。

Klein(1990)則以學生填答問卷的方式，探討學生對教室生活的滿意情形。問卷題

目共有四十五題，內容為學生對學校、課程與教師教學的感受(如我喜歡學校、我的老

師很公平、數學會不會太難等問題)，而學生只需回答「是」、「有時候是」或「否」，為

一種三點量表的設計，結果發現影響小學低年級學生對教室滿意度的因素包含：（一）

學生對於課程與教學的知覺(如：課程會不會太難？寫作業時間夠不夠等)；（二）學生

對學校與課程的態度(如：喜不喜歡學校)；（三）學生的自我態度(如：我是不是都聽老

師的話)；（四）學生對其他同學的知覺(如：班上的同學是否相互幫助)：（五）對老師

的知覺(如：老師對所有的人是否都公平、老師是否會幫助我更正作業)等。可見，學生

對課程中的人事物的喜好會影響學生在教室內經驗的品質，進而影響其滿意度。

2.將經驗課程視為課程決定之一環，用以比較層級間落差

在課程決定理論中，學生的經驗課程，也就是學生對課程的知覺、感受與期許，

被視為是課程決定的層級中，最貼近學生也是最終的課程決定層級。部分學者從課程決

定理論的觀點出發來研究經驗課程，將其研究重點放在與其他層級課程的比較。

Morgan-Fleming and Doyle(1997)對一班小學四年級師生進行為時一年的數學課

程的研究。作者之一的 Morgan-Fleming 是該班教師，擔任實際教學的工作、蒐集資料，

並作教學日誌，紀錄下教師的課程進行過程與她對學生的觀察；Doyle 是大學的教授，

擔任教室的觀察工作。在研究過程中，他們讓學生自己記錄「與數學學習相關的事件」

(包含數學課內與課外發生的所有事件)，書寫一些作業，並訪談學生對於這些事件的看

法。結果發現教師自覺的數學課教學重點與學生所表示的課程內容之間存在著極大的差

異：在教師的知覺中，「數字的概念」與「數學在生活上的應用」，在該數學單元中佔有

極重要的地位；然而從學生的作業與訪談的內容中，卻發現，學生在該數學課之中記得

最清楚、印象最深的是，教師在課堂中講述的與數字相關的童話故事中的人物名稱，教

師在教學中所隨手寫下來的中文數字以及數學以外的事件(學校中與同伴的嬉戲、吃東



西等)。

同樣的，Rogers(1989)透過蒐集學生作品、訪談學生、教室錄影與教師觀察的方式

來了解老師的運作課程與學生的經驗課程，他所使用的方法包括：將教學主題列在卡片

上，由學生依自己對那些主題的喜好程度、感受到的困難程度等加以分類，以了解學生

對各主題的經驗與感受﹔讓學生定期接受訪談以陳述該段時間內的經驗與感受﹔試著

讓學生對他人解說課本中的段落，以了解學生對該段落的理解﹔讓學生事先作課程計

劃，並於課程進行後由學生自行比較計劃與實際課程的差異，以了解學生的知覺與感受

等。結果發現教師自覺教得最好的單元與學生覺得老師教得最好的單元並不吻合﹔而教

師自覺的教學重點和學生表示的重點及學習到的內容也不同。有趣的是，當 Rogers 告

知老師學生對其課程的知覺與感受時，老師多半感到詫異，表示他們不知道學生是這樣

的看法。換言之，教師平日並未察覺到自己的教學與學生的知覺間的落差。

至於探討兩個層級以上課程間異同的研究可以 Sepinwall(1999) 和 Castanheira ,

Crawford , Dixon andGreen(1998)兩個研究為代表。Sepinwall(1999)運用 Goodlad 的

五個課程層級來剖析美國紐澤西州的「猶太人大屠殺」課程(Holocaust education)內

容與進行方式。他指出在理想課程的層級，學者專家並未在 K-4 階段強調與規劃「猶太

人大屠殺」課程，僅提供了幾項基本的教育指導原則﹔在正式課程中，教育當局結合現

有的教育宗旨與教育趨勢，如：多元文化教育、與人文關懷等，因而形成課程的能力指

標。到了教師知覺課程的部分，因為教師體認到此項教育的重要性，所以在教室中便安

排與設計此類活動，希望讓學生了解到所有的人都應被公平而對待。在執行課程的部

分，教師們則各自利用不同的方式，如閱讀與「猶太人大屠殺」相關的資料、訪問倖存

者、參觀相關的基金會與展覽等方式進行教學，並透過學生親自完成相關的報告、書寫

學習日誌的方式，學習「猶太人大屠殺」的主題。最後，再經由教師蒐集學生的作品並

加以分析的方式，以了解在 K-4 階段的學生所實際經驗到的課程。在文中作者雖未特地

針對層級間的落差加以比較，但可以察覺到各層級間似乎是各行其事。

Castanheira , Crawford , Dixon and Green(1998)以互動人種誌研究小學生的數



學領域的課程，結果發現教師花費大部分的時間在黑板上演算與示範解題，學生也花了

很多時間在抄筆記以及寫作業，反而課本在教室活動中所佔有的時間並不多；學生彼此

間的所謂討論時間，也多花在作業的進行，而非原先教師希望的建構數學概念。此外，

學生們對於學校生活中嬉戲部分的印象較數學的學習的部分要來的深刻。Castanheira

等人並未以 Goodlad 的課程層次的概念來分析課程，但其研究可代表正式的課程與教師

執行的課程，以及教師執行課程與學生經驗課程間的落差。

而在國內的研究部分，莊采珂(1999)以教室觀察(並輔以攝影紀錄)與學生訪談的

方式針對一班國小六年級的多元文化課程加以研究，發現在學生的經驗課程與教師的運

作課程間存有落差。作者發現，學生所經驗到的課程並非等同於教師的運作課程，而是

由課程內容、教師的講解與自身之先備經驗間交互作用所產生出來的。不僅如此，學生

的多元文化經驗課程具有個別性，在同一個班級中會出現許多不同型態與內容的經驗課

程。而劉美慧(2003)之多元文化課程研究中，也發現教師計畫的課程、教師執行的課程

與學生經驗的課程間存在著差異。

此外，在林慧芬(2003)的幼兒園教室言談分析的研究中，也出現了類似的情形。

面對教室中經常進行的團體討論，教師雖已有長達十四年經驗，也未必能清楚地察覺到

班上幼兒實際的團討模式與經驗。這幼為教師知覺的課程與幼兒經驗課程間的落差，提

供了另一項證明。

綜合以上的研究可知，學生的經驗課程與教師執行與知覺的課程間的確存在著差

異，學生的經驗課程有其獨特性，無法以教師觀點加以陳述。

3.將經驗課程視為在學校內所有的經驗

此類型之研究範圍擴大至”在學校內所有的經驗，在呈現幼兒經驗課程時得以更加

完整。以蕭昭君(1996)之研究為例，為了了解學童在校之經驗，研究者採取了長期觀察、

教師訪談、學生作業分析、學生家長訪視與訪談等方式對兩位國小學童進行為期兩年的

深入研究。她這種將訪談對象延伸至學校外的領域，藉助家長的訪談以深入了解兩位幼

兒背景與經驗課程關聯的方式，為較特殊的設計。在教室的觀察中，她發現兩位幼兒在



教室中的經驗明顯不同，一位幼兒符合學校與師長的期待，以成功的經驗獲致下一步的

成功，在教室中生活顯得受到矚目，並得以投入教室中的活動，作者稱這位幼兒是教室

中的「主人」；而另一位因文字能力低落，進而產生學習與人際關係障礙的學生，則在

校的經驗中充滿挫折與失敗，逐漸地由教室生活中失去聲響，教室中所進行活動似乎與

他無關，作者稱這位幼兒是教室中的「客人」。作者並針對兩位學生之家庭背景進行分

析，她發現這兩位學生在成為之所以成為「主人」與「客人」的過程中，其家庭所給予

的支持與其過去的學習經驗，逐步引導著學生走向成為「主人」或「客人」的循環。

此外，鄭青青(2002)以觀察與訪談的方式，對教室現場的上課情形與兩位幼兒及教

師之陳述進行分析，結果發現幼兒之經驗課程具有獨特性，幼兒對於學校課程之喜好與

課程難度與教師溝通方式有關，而教師所計畫的課程與幼兒所體驗到的經驗間也存在著

落差，此外，在學校的課程中，等待時間佔了一半以上，但在這段時間中，幼兒卻自得

其樂地進行交換情報與聯繫感情的活動。

4.研究焦點鎖定在主題課程模式下之幼兒經驗課程

李昭瑩(2004) 、金瑞芝(2004)與廖鳳瑞、李昭瑩(2004)等人之研究及具備這項特

質。

廖鳳瑞、李昭瑩(2004)以個案的方式進行幼兒經驗課程之探究，結果發現老師運作

的課程屬於輻射性的主題課程，強調如何正確執行，而幼兒學到了執行工作的方法，但

卻未必達到教師預期之教學目標；幼兒對課程活動之喜好，受到個人特質、家庭經驗與

活動性質等影響。而李昭瑩(2004)亦指出，幼兒之經驗課程具有獨特性，而在主題架構

下，以活動主軸連貫整個主題活動的主題課程，豐富幼兒的學習歷程，也有助於幼兒對

課程活動的參與及瞭解。

此外，金瑞芝(2004)針對實施主題課程模式之幼稚園大班的幼兒進行幼兒對學校

活動的看法之研究，研究中以教室觀察、幼兒訪談的方式進行資料蒐集，研究結果顯示

幼兒能夠體悟到隱含於課程中的限制，並對於討論活動中，自身為主體者等意涵能有所

領會；課程主題對自發性活動(畫畫、看書、摺紙等)內容之限制、教室內強調之價值、



教師的語言等因素會影響幼兒對學校活動的看法。

分析上述之研究，可以發現幼兒經驗課程之探究範圍，已日益完整，而在資料之

蒐集與分析上，也顯示出多元資料分析的現象，於是其結果所呈現的結果也日益逼近是

幼兒經驗課程之全貌。而在經驗課程之研究對象上，也逐漸由中小學學童轉移至幼兒身

上，上述研究之研究者面對幼兒階段資料蒐集挑戰的勇氣也終於獲得回報。

面對這樣的情形，研究者除了感佩之外，也逐漸產生疑惑：究竟「幼兒經驗課程」

的研究，能否對於對幼兒教育現場提供更進一步的貢獻。目前，我們所知道的是：幼兒

經驗課程具獨特性；教師之執行課程與預期教學目標，往往與幼兒實際經驗有所落差；

教室中許多的因素，乃至於學校外的經驗(特別是家庭經驗)對幼兒之經驗課程有所影響

等結論。但在面對精采的幼兒經驗課程研究結果的同時，我心中的疑惑是：幼兒的經驗

課程能否以嶄新的方式分析？獲得更貼近現場幼兒教師需求之結果。不同觀點之嘗試，

已有學者進行研究。

5.以檔案評量的方式檢視幼兒經驗課程

廖鳳瑞(2004)即以檔案評量的方式檢視幼兒經驗課程，此項觀點有別於過去的研

究，係採用參與觀察與檔案評量並進的方式，探究幼兒經驗課程。研究結果顯示，作品

取樣系統可以捕捉幼兒主題上的學習歷程，而經由檔案評量的進行，教師也增進對個別

幼兒的關注；檔案評量的方式也足以提供教師有系統、有焦點的了解幼兒經驗課程的方

法。

於此可見經驗課程的解析方式，已經又更往前推進了一大步，也更貼近教師之需求。

然而我的思考是：這些經驗間是否有脈絡可循？我們能否運用不同的解析方式，了

解這些經驗間的關聯？特別是在結構性較低的主題課程中，可否藉由分析幼兒經驗課程

的分析，讓教師清楚了解幼兒在一連串主題活動中，幼兒經驗的承傳，以及這些經驗課

程發展的歷程中，教師的角色與功能？於是研究者與現場教師也在近期進行了這項嘗

試。

6.幼兒經驗課程之脈絡分析



鄭青青、陳海倫、鄭育諠、劉惠華(2004)曾分析幼兒在主題架構下角落活動中，幾何

相關活動的經驗課程。研究者以現場觀察、分析教師記錄與幼兒訪談的方式，蒐集幼兒

在角落活動中的幾何活動經驗。藉由分析各項活動中幼兒之經驗(所獲取與應用之概

念、解題技巧及完成作品之方法等)，逐漸抽離出各活動經驗上之關聯，而形成經驗脈

絡圖。而由脈絡圖中再逐漸分抽離與分析出教師介入與幼兒經驗發展之關聯。其研究結

果顯示，在部分活動之間幼兒之經驗呈現環環相扣的情形，部分幼兒所經歷過的概念與

技巧，在其後的活動中會一再出現，這樣的經驗會主導幼兒之操作經驗與成敗，可稱之

為「關鍵經驗」。而這些所謂的關鍵經驗，也未必源自教師之有意設計，在該研究中，

幼兒對於組成各式陀螺的技巧，經分析後其關鍵經驗竟源自教師在團討時，無意間請幼

兒點數使用了幾片百力智慧片所致，幼兒爾後成功組成各式陀螺的成功秘訣，便是先點

數十片百力智慧片，再將其組成立體陀螺；幼兒之概念發展，也與教師介入相關，而成

功的關鍵則在於教師是否銜接幼兒之關鍵經驗，換言之，主題課程發展過程中，教師以

「舊經驗帶動新經驗」為重要的引導技巧，而所謂的「舊經驗」，就是指幼兒經驗課程

脈絡中之關鍵經驗。

上述之研究結果，對於研究者是項重大的鼓勵，也激發研究者將這項分析模式用於

主題課程架構下幼兒經驗課程分析之動機。研究者深知主題課程中幼兒經驗課程之複雜

性遠高於幾何方案中之幼兒課程經驗，但這樣的分析對於現場幼教師的主題課程引導應

具有重大的貢獻，是值得進一步研究的議題。

然而應以何種模式進行課程分析為宜呢？現行的 curriculum map 系統，或可作為參

考。Curriculum map 的課程分析系統，係由 Heidi Hayes Jacobs 與一群美國 K-12 的

現場教師與校長們所共同研發的課程分析系統。鑒於美國教育體系因未具清楚的課程規

範，因而各班之教師們在課程上各行其政，導致在學生的學習內容與技巧上經常出現重

複、銜接困難等問題， Jacobs 研發這項系統作為課程航行中的航海圖，以達到下列目

的：檢視教師在自己教室中課程間的關聯、獲知自己班級課程與其他同年齡教室間課程

的相互連結、了解上下年級或上下階段課程的關聯，以便以宏觀的角度延續課程。



Curriculum map 之建構經由教師自行分析課程內容技巧等要素，而後交由其他教師個

別閱讀、小團體討論與大團體討論，並經由協商進行課程修正的歷程而完成(Jacobs，

1997)。這個系統而後並發展資訊軟體與專屬網頁，以協助更多的教師，並提升地區教

育督導體系的成效與校長與教師的專業成長(Jacobs, 2004)。

然而面對這個體系，研究者的疑問是：這樣的體系所分析的內容，仍是基於教師計

畫的課程與教師知覺的課程，並於學期開始前就以完成。這樣的系統有其在課程督導上

的重要貢獻，但是這樣的分析系統，對於訊息萬變的建構取向課程現場教師而言，似乎

仍嫌不足。回歸以幼兒經驗課程為基礎的分析模式，應更吻合現場教師的需求。基於這

樣的觀點，研究者開始了研究歷程。

叁、研究方法及研究歷程

一、研究取向

本研究採用質性研究方法，其原因有二：

(一)幼兒經驗課程研究上的省思

課程的經驗為眾多因素所牽絆，而若以「課程為一種經驗」的觀點來定義課程的話，

更是可以見證「牽一髮而動全身」的教室生態。不僅教師的教學會影響經驗，幼兒的特

質也佔有重大的影響力，此外教師教學型態與幼兒特質的互動，又交織成複雜的關聯。

然而教室中的情境、幼兒的家庭背景等其他因素又何嘗不是如此的頻繁互動，進而形成

教室中特有的故事。換言之，教室中真正進行的課程是複雜而動態的。

對於這樣的現象，研究者已於過去之研究經驗中，學習到因應的方法。此次的研究

設計上以質性研究方法為取向為宜。

(二)經驗課程的研究歷史與經驗

回顧過去的相關文獻可以發現，經驗課程的相關研究大多採質性研究的取向。其原

因應在於經驗之複雜與動態層面的掌握上，此種研究方法較為合宜。此為本研究之研究

取向之另一項緣由。



二、研究對象及選取

本研究採立意取樣，選取實際執行建構取向主題課程之幼兒園中大班混齡組幼兒進

行研究。研究場景為弘光科技大學附設托兒所，並以該所楓香班 17 名幼兒為研究對象，

以分析該班幼兒之主題課程經驗，並研發分析模式。

選取上述場景與對象之原因有二，其一為園所進行的課程取向吻合建構取向主題課

程精神，其二為園所長、教師與幼兒家長之合作意願高。研究者在 2003 年起迄今，以

進入該班進行多次觀察，對於教室狀況得以清楚了解：該所在弘光科技大學幼兒保育

系之督導下實施主題課程模式，每學期進行兩個主題，主題標題與架構由教師初步擬

定，但隨幼兒需求進行修正與發展。課程與教材由教師自行編訂，每日作息除了例行

之用餐與午睡時段之外，皆交由教師自主運用，以進行主題課程；教師也具有高度之

教室自主權。此外，在主題課程事後記實與檔案評量方面，教師們也投入大量的心力，

就目前的情況而言，建構取向之主題課程之實施可為名符其實。

此外，本研究將進行持續的觀察與訪談，為侵入性極強之研究，故需取得該園之行

政人員、教師與幼兒及其家長之信任與同意。研究者自 2003 年起以與該所合作進行研

究，並已進行共同發表，故已與該園之行政人員、教師、幼兒與家長熟識，彼此已有

相當程度之信任與熟悉，應可獲得真實而自然之資料，並獲得必要的協助。

而在幼兒年齡層的選取上，本研究計畫選取中大班幼兒進行研究，最主要的原因是

基於幼兒之語言表達能力之考量。希望先藉由表達能力較佳之中大班幼兒獲取較為豐

富的資訊，建立初步的幼兒經驗課程分析模式，爾後再進行不同年齡幼兒之經驗課程

分析。

三、研究者與現場的關係

本研究中研究者與該班教師建立研究夥伴關係，由該班教師進行現場資料之提

供，並協商教師進行當天課程記錄與幼兒反應之技術與詢問，同時亦邀請教師協助資

料分析。

四、資料蒐集與分析



本研究於 94 年 4 月至 6月間進行，其資料蒐集方式與種類如下：

(一)現場觀察：該班教師進行教學現場之現場觀察記錄，以供事後分析之用。

(二)幼兒訪談：由教師對幼兒進行訪談，訪談時機有二：幼兒完成主題活動的同時，以

及事後分析過程中發現資料缺乏時。問題的內容以詢問幼兒「如何」(如：怎麼完成的？

你怎麼會？誰教你的？)進行主題活動或完成作品為核心，以分析幼兒在活動中之經驗。

(三)教師課程記實與省思記錄：分析教師之課程紀實以釐清主題課程進展的情形，並藉

由分析教師省思記錄以了解教師在主題課程計畫與執行過程中的思考與執行方式。

(四)幼兒之作品與檔案分析：分析幼兒之作品與檔案，並分析其中所經歷之經驗，運用

之概念與技巧，以尋求經驗延續之脈絡關聯。

資料蒐集分析之流程如下：

(一)呈現主題課程進行之實況，並同時分析幼兒與教師之訪談與回應，以及進行幼兒作

品與教師提供之文件分析，以展現主題課程進行過程中，幼兒經驗課程的全貌。

(二)分析各項活動中之經驗。找出在主題課程進展中各項活動之經驗，並分析其所含之

概念與幼兒運用之知識與技巧。

(三)形成課程經驗之脈絡，刪除不具關聯之活動，找出關鍵事件。

(四)形成經驗脈絡圖。

(五)尋求介入與幼兒經驗課程發展之關聯。

(六)尋求關鍵經驗及其來源。

(七)分析主題中幼兒經驗課程發展之關聯。

(八)進行分析模式的嘗試與修正。

肆、結果與討論

一、初步結果與討論

本研究進行至今，已有初步的成果，資將研發之成果呈現如下(發表現場呈現)，並

介紹主要的結果。



(一)幼兒經驗課程的發展，有其脈絡可循，其間亦可分析出所謂的關鍵經驗。

本研究再度驗證了幼兒經驗課程發展間的關聯性，在本研究所分析的環保主題課

程中，在本主題一開始的「垃圾分類」活動中，幼兒對於垃圾分類標誌的圖示，其實是

來自於過去平面圖繪製的經驗與概念，並試圖將這樣的舊經驗套用在新的情境，這樣的

情形，也出現在一個月的後續活動(垃圾減量)中；而統計圖表的經驗，也在導引幼兒的

課程發展，如統計圖的運用，先後出現在五個活動中，並且清楚地影響了課程探究內容

的深度。這樣的脈絡相關，不僅止於上述兩個例子，而是清楚地浮現在主題課程之中，

而也基於這樣的現象，教師也可以檢視課程發展過程中的經驗脈絡，並發現關鍵經驗的

存在與重要性。

(二)教師的介入與幼兒課程的延伸間，可以見到關聯；教師介入的成效與幼兒經驗課程

發展的脈絡相關，唯有基於舊經驗上的介入，以及提供後續的延伸活動，介入的成效才

得以彰顯。在本主題課程的發展過程中，教師的角色相當耐人尋味。她在主題開始的階

段，主動介入的角色較為明顯，她不停地拋問題、提供資料與帶領校外參觀活動，但逐

漸地，幼兒主動的情形漸漸增多，進而支撐主題課程的後續延伸。這樣的過程看似平淡

無奇，但深入分析時就可以發現，在本主題的環保相關議題上，幼兒所具備的先備知識

較為淺薄，教師只好不停地位幼兒建立基礎，而在基礎建立之後，幼兒便可以衍生更為

深入的學習，此時教師變選擇緩下腳步，而留給幼兒自我建構的時間與空間。此外，教

師在介入幼兒環保知識的同時，也因已進行課程分析，而抓主了幼兒過去已具備之關鍵

經驗(如上述之統計與平面圖示)的經驗與能力，延續幼兒既有的概念與技巧之餘，以協

助幼兒在這個不熟悉的議題上，儘早進入狀況。

(三)建構式主題課程的脈絡關聯，可以藉由事件內容所涉及的概念、技巧與經驗等要素

加以分析，並可將分析的結果作為延伸課程的重要線索。

本研究經由一再地試驗與修正的過程中，發現了幼兒經驗課程脈絡分析中的重要分

析項目必須包含事件內容所涉及的概念、技巧與經驗。經由分析每個事件中所涉及的概

念、技巧與經驗的內容與來源，並將其與過去的課程進行比對，便可以整個課程發展的



脈絡。而更重要的是，教師藉由分析的歷程，可以了解幼兒現階段的需求，進而進行必

要的引導，甚至可以進行延伸課程的規劃，以協助幼進行進一步的學習。

(四)幼兒經驗課程分析對現場幼教師具有實質上的幫助。

本研究之研究結果，對幼教現場的教師具有實質上的幫助，正如同導航系統的

角色。幼兒經驗課程的脈絡分析系統，可以協助教師清楚地了解自我與幼兒在主題課程

中所佔有的地位，監控幼兒在學習中的狀況，並進行必要的課程延伸。主題課程不再是

無目的的延伸與萌發，教師也得運用較為長期的時間，培養對幼兒而言重要的能力與技

巧。此外，幼兒經驗課程的脈絡分析的過程，也有助於教師的專業成長與省思，本研究

的歷程中，研究對象的幼兒教師不時省思每日課程，在訪談中與資料分析中，也往往會

對於自己的教學有所批判與讚賞。這樣的模式，或可提供現場教師進行專業成長的方式

參考。

二、省思與後續規劃

回顧這段歷程，研究者不禁要問：我們的關注究竟是什麼？而我們的回答焦點就是

在幼教師與幼兒身上。因為關心幼兒教育課程的品質，所以致力於研發監控幼教品質的

方法；因為關心幼兒的觀點，於是堅持以幼兒的實際經驗作為分析的依據；因為在意老

師的需求，所以努力發展出一套簡單好用的分析系統，協助幼教老師們進行課程規劃、

發展與評鑑。然而，這樣的目的，我們達到了嗎？平心而論，我們才剛剛發現以及一條

應該是到得了目的的路並踏上起點，，前面的路還很長。

面對這段還很漫長的路途，研究者的規劃是：(一)研發相關的軟體與並建立幼兒經

驗課程分析的資料庫，方便幼教師進行幼兒經驗課程分析。並藉由軟體系統的協助，分

析幼兒個別的經驗課程；(二)吸引更多幼教師的加入，進行幼兒經驗課程分析系統的修

正，以因應更多不同背景與課程模式的幼兒園需求；(三)運用幼兒經驗課程脈絡分析的

系統，進行全園課程的督導嚐試。

研究者將與夥伴們繼續前行。
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